
چكيده
هـدف از ايـن نوشـتار ارائـه چارچوبـي جديد بـراي درس فلسـفة معلمـي در آمـوزش فيزيك، و 
همچنيـن بسـط بيشـتر محورهاي اساسـي منـدرج در فلسـفة معلمي، بـه مفهوم چيسـتي معلمي 
فيزيـك اسـت. اگرچه در اين نوشـتار، سـرفصلي براي اين درس پيشـنهاد نمي‌شـود، امـا مي‌تواند 
زمينـه‌اي را بـراي ايـن كار فراهـم نمايـد. از اين رو بـا تحليل مفهوم چيسـتي معلمي فيزيـك، و با 
توجـه بـه شـرايط اجتماعي و فرهنگي خـاص جامعه و نظـام تعليم و تربيـت در ايـران، و نيز مبتني 
بـر مطالعـات و تجـارب شـخصي، نكاتـي ارائه شـده كـه ممكن اسـت بتوانـد در قالب به اشـتراك‌ 
گذاشـتن تجربيـات فـردي، به بهبـود آموزش ايـن درس كمـك نمايد. همچنيـن مي‌توانـد الگويي 
بـراي فلسـفه معلمـي به ‌طور عـام براي رشـته‌هاي ديگر، و بـه ويژه رشـته‌هاي ديگر آمـوزش علوم 

)زيست‌شناسـي، شـيمي و....( در اختيـار بگذارد.

كليدواژه‌ها: فلسفة معلمي، آموزش فيزيك، چيستي معلمي فيزيك

چارچوبی برای درس 
فلسفۀ معلمی در
 آموزش فيزيك
سيد هدايت سجادي
عضو هيئت علمي دانشگاه فرهنگيان تهران

آمــوزشـــــی
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مقدمه
یكـي از درس هایـي كه ذیل موضوع »شایسـتگي معطوف به 
دانـش تربیتـي موضوعـي« )PCK( در برنامة درسـي دانشـگاه 
فرهنگیان گنجانده شـده اسـت درس »فلسـفة معلمي« است 
كـه بـه صـورت تخصصـي بـراي هـر یـك از رشـته ها تعریف 
شـده اسـت. نام ایـن درس در رشـته فیزیك »فلسـفة معلمي 
در آمـوزش فیزیـك« اسـت كه یك واحد عملي در 16 جلسـه 
بـه مـدت 32 سـاعت در طـول نیم سـال اسـت. سـرفصل هاي 
اعـلام شـده بـراي ایـن درس، بـر چهار محـور اساسـي تعریف 
شـده اسـت كه در ادامه بدان پرداخته خواهد شـد. با توجه به 
وجـود برخـي ابهامـات و نارسـایي ها در سـرفصل هاي مصوب، 
بسـیاري از اسـاتیدي كـه به صـورت مرتبط یـا غیرمرتبط این 
درس را برمي دارنـد، بـا ابهـام در تدریـس آن مواجه هسـتند و 
درك روشـني از آن ندارند؛ و گرچه تاكنون پژوهشـي رسـمي 
دربـارة نگـرش و دیـدگاه اسـاتید در ایـن زمینـه ارائـه نشـده 
اسـت امـا مطالعات میداني غیررسـمي نشـانگر ابهـام آن ها در 
چارچـوب كلـي ایـن درس اسـت.1 لذا نوشـته اي كـه در ادامه 
خواهـد آمـد پیشـنهاد چارچوبـي بـراي درس فلسـفه معلمي 
در آمـوزش فیزیـك و حاصـل تجربـه اي از چنـد دوره تدریس 

نگارنده در آن اسـت.

2. چارچوب كلي سرفصل هاي مصوب:
 بررسي و نقد

عناویـن اصلـي درس فلسـفة معلمـي در رشـتة آمـوزش 
فیزیـك عبـارت اسـت از: بررسـي مباحـث مربوط به آشـنایي 
بـا فلسـفه معلمي، تشـریح معلمـي كـردن در رشـتة آموزش 
فیزیك براسـاس مقررات سـازماني به عنوان شـغل سـازماني و 
تعهـد اجتماعـي، سـابقة معلمي در رشـتة آمـوزش فیزیك در 
كشـورهاي غربـي و شـرقي، منطق معلمـي در رشـتة آموزش 
فیزیك، آشـنایي با معلمان سرآمد )گذشـته( در رشتة آموزش 
فیزیك و بررسـي مقایسـه اي عمل معلمان سـرآمد در رشـتة 
آمـوزش فیزیـك2. در ایـن معرفي از درس، اهـداف / پیامدهاي 
یادگیـري هـم آمده اسـت. محتـواي درس نیز بر چهـار محور 
اساسـي استوار اسـت: نخست، تشـریح معلمي كردن )با توجه 
بـه رشـتة آمـوزش فیزیك به عنوان شـغل سـازماني و به عنوان 
تعهد اجتماعي(، دوم، سـابقة معلمي در رشـتة آموزش فیزیك 
)در كشـورهاي شـرقي و غربـي(، سـوم، منطـق معلمـي )در 
رشـتة تخصصـي آمـوزش فیزیـك(، و چهارم، معلمان سـرآمد 
)در رشـته آمـوزش فیزیـك، در گذشـته و اكنـون، و بررسـي 

مقایسـه اي عمل معلمان(.
اگرچـه ایـن محورهـاي چهارگانه و عناوین و بسـط تفصیلي 
آن هـا در مقـام نظـر مي توانـد مفیـد واقـع شـود، امـا در عمل 
سـرفصل هاي مصـوب ابهـام زا هسـتند. ایـن ابهام زایـي دلایل 

متعـددي مي توانـد داشـته باشـد. نخسـت، عـدم معرفـي یـا 
فقـدان منابع آموزشـي مناسـب و منسـجم بـراي ایـن درس؛ 
دوم، كمبـود اسـاتید تخصصي و در نتیجه واگـذاري این درس 
به اسـاتید غیر متخصص؛ سـوم، به كارگیـري واژگان و مفاهیم 
كلـي و تفسـیربردار در معرفـي محتوا )هم در موضـوع اصلي و 
هـم در مباحث فرعي(؛ چهارم، پوشـش ناكافـي و جامع و مانع 
نبـودن محتواي ارائه شـده براي این درس )فلسـفة معلمي در 

آمـوزش فیزیك(.
براي مثال، در این سـرفصل ها تقریباً 9 جلسـه از 16 جلسـة 
درس بـه »معلمان سـرآمد« اختصاص یافته اسـت در حالي كه 
معلـم سـرآمد خود واژه اي تفسـیربردار اسـت و بـه معیارهایي 
براي مشـخص نمودن آن نیاز داریم. در ضمن منبع مشـخصي 
هـم بـراي این درس ارائه نشـده كه این به نوبه خـود ابهام زایي 
بیشـتري را سـبب شـده اسـت. در این نوشتار بیشـتر بر عامل 
چهـارم، یعني پوشـش ناكافـي و جامـع و مانع نبـودن محتوا، 
متمركز شـده و سـعي خواهم كرد با توجه به تجارب شـخصي 
و مطالعـات خـود در ایـن زمینه، به طور مبسـوط بـه چارچوب 

نظـري بهتري براي ارائه سـرفصل هاي مناسـب دسـت یابم.

3. فلسفة معلمي در آمو زش فيزيك:
 چارچوبي ديگر

يكم: فلسـفه داراي معاني متعددي اسـت كه متناسـب ترین 
معني آن در این زمینه، چیسـتي یا ماهیت است؛ یعني ماهیت 
یـا چیسـتي معلمي. امـا ماهیت معلمـي فیزیك چیسـت؟ در 
اینجـا بـا دو مؤلفـه سـر و كار داریـم كـه در قالـب دو پرسـش 
قابـل طرح اسـت: نخسـت اساسـاً معلمي به معناي عـام به چه 
مفهـوم اسـت؟ و دوم معلمـي فیزیـك چـه اختصاصاتـي دارد؟ 
واژه معلـم خـود از پـس زمینه فرهنگي و دینـي خاصي برآمده 
 )Teacher( اسـت كه تا حدي با مفهوم معلم در زبان انگلیسـي
متمایز اسـت. از این رو تحلیل مفهوم معلمي و معلمي فیزیك 
به مثابه دانشـي با ویژگي هـاي خاص، باید در ایـن درس لحاظ 
شـود؛ ضمـن اینكـه بایـد به بسـتر فرهنگـي این اصطـلاح هم 
توجـه شـود. از ایـن رو در اولیـن جلسـات درس بایـد به معرفي 
و بررسـي ماهیـت معلمي فیزیـك و جایگاه آن پرداخته شـود. 
مبتنـي بر ایـن مقدمات، محورهـاي اصلي جلسـات را مي توان 
این گونه پیش برد: چیسـتي و ماهیـت معلمي فیزیك، ماهیت 
علـم فیزیك، نقـش و جایگاه معلـم فیزیك در نظام آموزشـي، 
بسـترهاي فرهنگـي، دیني و ارزشـي معلمي فیزیـك، معلمان 

الگو و سـرآمد، و ....
دوم. بـا توجـه به ارتباط میـان اهداف آمـوزش علوم )فیزیك 
به طور خاص( از یك سـو و جایگاه معلمان از سـوي دیگر، لازم 
اسـت این اهداف در دو سـطح براي دانشـجومعلمان بیان شود:

سـطح اول اهـداف اسـتاندارد آمـوزش علوم در دنیا و سـطح 

در اينجا با 
دو مؤلفه سر 
و كار داريم 
كه در قالب 
دو پرسش 
قابل طرح 

است: نخست 
اساساً معلمي 

به معناي 
عام به چه 

مفهوم است؟ 
و دوم معلمي 

فيزيك چه 
اختصاصاتي 

دارد؟
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دوم اهـداف آمـوزش علـوم در اسـناد بالادسـتي و سـند ملـي 
تحـول. شـایان ذكـر اسـت كه بـا توجه بـه تحـولات در حوزة 
پژوهش هـا در آمـوزش علوم، ایـن اهداف هم متحول و سـیال 
هسـتند و بایـد بـه آن هـا توجه شـود. بررسـي نقـش معلم در 
تحقـق ایـن اهداف حائـز اهمیـت اسـت. از این رو جلسـاتي از 
درس را بایـد بـه اهـداف آمـوزش در سـطح بین المللـي و ملي 
اختصـاص داد و همچنیـن به نقش معلـم در تحقق این اهداف 

و جایـگاه وي پرداخته شـود.
سـوم. بـا توجه بـه اینكه مقـام عمـل از مقام نظریه پـردازي 
فاصلـه دارد، معلمـي كـه تربیـت مي شـود باید بـراي عمل در 
وضعیـت و فضایي واقعي تربیت شـود. از این رو بررسـي فضاي 
واقعـي آمـوزش  در ایـران ضـرورت دارد؛ زیـرا اهـداف منـدرج 
در اسـناد بین المللـي آمـوزش علم دنیا متناسـب با بسـترهاي 
اقتصادي، اجتماعي، فرهنگي و ... هر جامعه تعریف شـده و لذا 
بـه خـودي  خود براي جامعـه ایران و نظام آموزشـي آن ممكن 
اسـت قابل اعمال نباشـند. حتي اسناد بالادسـتي ملي در ایران 
هـم در مـواردي بـا واقعیت هاي جامعـة ایران همخوانـي ندارد. 
به عنـوان مثـال نظام ارزشـیابي كنكـور، كل نظام آموزشـي در 
ایـران را تحـت تأثیـر قـرار داده اسـت در حالي كـه در اسـناد 
بالادسـتي به عنـوان مؤلفـه اي كارا و اثرگـذار لحـاظ نگردیـده 
اسـت. از ایـن  رو، بررسـي وضعیت فعلـي و واقعـي آموزش علم 
)فیزیـك( در كنـار وضعیت هـاي ایـده آل حائز اهمیت اسـت و 

در جلسـاتي بایـد بدان پرداخته شـود.
چهـارم. بـا توجه به بار ارزشـي واژة معلمي، كـه از زمینه اي 
دیني برخاسـته است، بررسـي جایگاه معلمي و به ویژه معلمي 
فیزیـك از نظـر دین حائـز اهمیت اسـت. نكته قابـل توجه در 
ایـن میـان پاسـخ این پرسـش بـراي دانشـجو- معلـم فیزیك 
اسـت كه چگونـه كار یك دبیـر فیزیك مي تواند مشـمول این 
گـزاره دینـي باشـد كه معلمي شـغل انبیاسـت و لـذا به عنوان 
عبـادت مطـرح شـود. از این رو توجـه به مفهوم علـم و معلمي 
در قـرآن به عنـوان منبع اصلي دین اسـلام حائز اهمیت اسـت. 
در ضمـن در صـورت وجـود دانشـجو معلمانـي از اقلیت هـاي 
دینـي، حداقـل از مشـتركات ادیان توحیدي براي بسترسـازي 

مفهـوم و جایـگاه معلمان از منظـر ادیان بهره گرفته شـود.
پنجم. در راسـتاي تحقق اهداف آموزش علوم، در سـه سطح 
دانـش، مهـارت و نگـرش، و به طور كلي در جهت دسـتیابي به 
شایسـتگي هاي معلمي فیزیـك، نقش معلم در تحقـق اهداف 
در هر یك از این سـطوح بررسـي شـود. همچنین به بررسـي 
نقـش معلـم مبتني بـر رویكردهـا، فنـون و راهبردهـاي نوین 

آمـوزش فیزیك پرداخته شـود.
ششـم. در مورد دبیران آموزش علوم پایه، از جمله فیزیك، 
باید گفـت كه قابلیت الگوبرداري رفتـاري و اخلاقي دانش آموز 

از آ ن هـا، از حیـث روان شـناختي و نیـز با توجه بـه زمینه هاي 
فرهنگـي جامعـه، بـه مراتـب بیشـتر از دیگر شـاخه هاي علم 
اسـت. از این رو دانشـجومعلم این رشـته ها باید نقش و جایگاه 
خـود را از نظـر الگوي رفتاري بیشـتر بشناسـد. پـس ضرورت 
دارد بـا توجـه بـه ایـن زمینـة فرهنگي، جلسـاتي بـه موضوع 

»معلـم به مثابـه الگو« اختصـاص یابد.
هفتم. شـناخت معیارهـاي یك دبیـر فیزیك خوب بسـیار 
مهـم اسـت. دانشـجومعلم بایـد بدانـد بـراي اینكه یـك معلم 
خـوب و موفـق قلمـداد شـود بایـد چـه ویژگي هایـي داشـته 
باشـد. برخـي از این ویژگي ها عمومي هسـتند، امـا ویژگي ها و 
اختصاصاتي هم متناسـب با این رشـته وجود دارد كه آشـنایي 
دانشـجومعلمان فیزیـك بـا آن هـا مي توانـد تصویر بهتـري از 

آینـدة حرفه اي بـراي او ترسـیم نماید.
هشـتم. معرفـي معلمـان فيزيك موفـق به عنـوان الگوهاي 
عملي، براي دانشـجويان بسـيار راهگشاسـت. از ايـن رو هم در 
سـطح جهانـي و هـم در سـطح ايـران بايـد معلمـان موفـق را 
بدان هـا معرفـي كرد. ايـن معلمان حتي ممكن اسـت معلمان 
سـابق خود دانشـجويان باشـند و معرفي آن ها معيارهايي براي 

چگونـه موفـق شـدن به دسـت دهد.

جمع بندي
آنچـه در ایـن نوشـتار آمد چند نكتـة پیشـنهادي در جهت 
ترسـیم چارچوبي مبسـوط و جامع براي درس فلسـفه معلمي 
در آمـوزش فیزیـك بـود تـا مبتني بـر آن بتوان هم سـرفصل 
جامع تـري براي ایـن درس طراحي نمود و هم منابع آموزشـي 
بـراي آن تدویـن، تألیـف و یا حداقـل معرفي كـرد. محورهاي 
اساسـي این چارچـوب از این  قرارند: چیسـتي معلمي فیزیك، 
بررسـي ماهیـت علـم )فیزیـك(، جایـگاه معلـم فیزیـك )در 
نظام هـاي آموزشـي گوناگـون مبتنـي بـر فلسـفه هاي تعلیـم 
و تربیـت متفـاوت(، نقـش معلـم با توجـه اهـداف، رویكردها و 
راهبردهـاي نویـن آمـوزش فیزیـك، معرفـي معلمـان فیزیك 
سـرآمد و معیارهاي سـرآمد بـودن. در ضمن مباحـث فرعي با 

تفصیـل بیشـتر در نكات هشـتگانه بالا آمده اسـت.

پي نوشت ها
 1396 سـال  در   .1
ریاســــــــت وقـت 
اســـتان  پردیس هاي 
دانشـــــــگاه  تهران 
فرهنگیــــان )دكتـر 
سبحاني( در جلسه اي 
پیشـنهاد  غیررسـمي 
سـرفصل هاي  اصـلاح 
درس فلسفة معلمي را 
بـه اینجانـب دادنـد. با 
توجه به تغییر سـمت 
ایشـان و قطـع ارتباط 
اینجانـب بـا دانشـگاه 
فرهنگیـان در مقطعي 
خاص ایـن امر محقق 
نشـد امـا این پرسـش 
برایـم باقـي مانـد كـه 
یك سـرفصل مطلوب 
بـراي فلسـفه معلمي 

چگونـه باید باشـد.

2. برنامة درسـي دورة 
كارشناســـي آموزش 
فیـــــزیك )بازنگري 
شـده 1395(، مجري 
معاونت آموزشـــي و 
تحصیـلات تكمیلــي 

فرهنگیان. دانشـگاه 
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